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1. Wstep

Podstawg ksztattowania nowej $wiadomosci spolecznej poszerzo-
nej o $wiadomos$¢ ekologiczng jako integralng czgs¢ zréwnowazonego
rozwoju jest wiedza. Zdobywanie jej, przetwarzanie i wykorzystywanie
w réznych przedsiewzieciach to podstawa dziatan racjonalnego podmio-
tu. Checac ksztalci¢é na rzecz zrownowazonego rozwoju zachodzi ko-
nieczno$¢ ustawicznej edukacji nie tylko dzieci 1 miodziezy, ale takze
dorostych. Dziatania te powinny by¢ prowadzone przez odpowiednio
przygotowane grupy edukatorow i zawieraé si¢ w dobrze przemys$lanym
systemie obejmujacym wspolprace ze szkotami i organizacjami pozarza-
dowymi. Nalezy podkresli¢, ze edukacja ekologiczna bedzie speiniac
zadania do jakich zostata powotana wowczas, jesli bedzie ona obejmo-
wac kazdy zakres 1 wszystkie poziomy edukacji formalnej i nieformalne;.
Powinna mie¢ przede wszystkim charakter interdyscyplinarny oraz mig-
dzygeneracyjny. Wtasciwa i skuteczna ochrona $rodowiska naturalnego
(W tym ochrona r6znorodnos$ci biologicznej) uzalezniona jest od poziomu
wiedzy spoteczenstwa i od preferowanych stylow zycia. Zarowno wiedza
jak 1 styl zycia podlegaja cigglym zmianom, przede wszystkim dzigki
edukacji, prowadzacej do upowszechnienia wzorca kultury ekologiczne;.
Nalezy przy tym pamigtac, ze ekologia jako dziedzina biologii badajaca
wzajemne relacje miedzy organizmami a srodowiskiem, w ktorym zyja,
wymusza holistyczne podejécie do zjawisk zachodzacych w przyrodzie.
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Zatem cele poznawcze obejmujace wiedze o Srodowisku, jego ochronie
1 zagrozeniach, nalezy taczy¢ z ksztaltowaniem postaw nacechowanych
wrazliwos$cig 1 szacunkiem dla srodowiska, a takze dgzeniem do kontaktu
ze Srodowiskiem i racjonalnego korzystania z niego [10].

2. Cele, zadania i tresci edukacji ekologicznej

W mys$l dokumentow opracowanych na konferencji Narodow
Zjednoczonych ,,Srodowisko i Rozw6j” w Rio de Janeiro (1992) m.in.
takich jak: ,,Deklaracja z Rio” 1 ,,Agenda 21” — cele, zadania i metody
edukacji ekologicznej powinny wynika¢ z przyjetych zalozen rozwoju
zrbwnowazonego, ktory zaktada, ze ochrona srodowiska, wzrost ekono-
miczny i rozwoj cztowieka (zarowno indywidualny jak i spoteczny) sa od
siebie zalezne 1 ksztaltuja si¢ wzajemnie. Niezbednym warunkiem
w osigganiu zréwnowazonego rozwoju jest prowadzenie edukacji ekolo-
gicznej spoteczenstw [12]. Edukacja ta umozliwia upowszechnianie idei
zréwnowazonego rozwoju oraz propagowanie dziatan spdjnych z tg ideq.
W zwiazku z tym edukacja ekologiczna w nowoczesnej szkole uwzgled-
nia w swoich tre§ciach wptyw dziatalnosci cztowieka na $rodowisko
1 konsekwencje, wynikajace z tego, a takze ma na celu podniesienie
swiadomosci ekologicznej dzieci i mlodziezy oraz calego spoteczenstwa.
Edukacja ta ma wymiar interdyscyplinarny i zaklada podejmowanie
przez nauczycieli w szkole spojnych i kompleksowych oddziatywan dy-
daktyczno-wychowawczych w tym zakresie [4]. Mozna powiedzie¢, Ze
jest to edukacja, prowadzona od najmlodszych lat do wieku dojrzatego
1jest procesem ciagglym, nie konczacym si¢ w czasie.

Rola szkoty w ksztaltowaniu pozytywnych postaw uczniow wzgle-
dem przyrody i probleméw zwigzanych z jej ochrong jest bardzo duza.
Program nauczania, zawierajacy bogate tresci ekologiczne, wyznacza pro-
cesowi dydaktyczno-wychowawczemu duze zadania w zwigzku
zrealizacja celow poznawczych, ksztalcacych i1 wychowawczych.
W odniesieniu do srodowiska przyrodniczego chodzi przede wszystkim
o utrwalenie i poglebienie przekonan o koniecznosci jego ochrony, ksztal-
towania i rekultywacji srodowisk zdegradowanych [2, 5, 6]. Aby mogt zy¢
cztowiek, przyroda nie moze zging¢. Okreslong postawe uczen przejawia
w sposobie zachowania si¢ w rozmaitych sytuacjach. I tak doznaje przy-
jemnego uczucia, a nawet pewnych emocji na pickno przyrody, gdy jego
postawa wobec srodowiska przyrodniczego jest pozytywna. Emocje nega-
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tywne, nieprzyjemne przezywa, gdy srodowisko ulega zniszczeniu 1 dewa-
stacji. Wlasciwe ksztaltowanie postawy ekologicznej stanowi dobra pod-
stawe dla dalszego, poglebionego rozwoju dziecka i powinno by¢ skiero-
wane na okre§lony $wiat warto$ci naczelnych, ktérymi jest humanizm,
a takze $wiat przyrody i spoteczenstwa. Postawa cztowieka musi wypty-
wac ze swiadomych zyciowych przekonan, dotyczacych tego, co w zyciu
cenne i godne wysitku. J. Kufel sadzi, ze , ksztattowanie postaw odbywa
si¢ poprzez tworzenie konkretnych sytuacji wychowujacych. Szeroki wa-
chlarz oddzialywan wychowawczych nastgpuje w sytuacji bliskiego kon-
taktu ucznia z obiektem przyrodniczym w warunkach pracowni szkolnej,
a wiec podczas prowadzenia hodowli np. roslin i doswiadczen” [6]. Istotne
jest réwniez to, ze ,,modelowanie pozytywnych cech osobowosci wycho-
wankow nastepuje w sposob szczegolny poprzez wiaczanie ich do aktyw-
nego uczestnictwa w pracach na rzecz ochrony przyrody i $rodowiska
przyrodniczego” [6]. Innym, rownie skutecznym sposobem ksztattowania
postaw jest oddziatywanie eksperymentalne polegajace na wywolywaniu
u ucznidow pozytywnych reakcji i zachowan.

Jesli oczekujemy od spoleczenstwa zachowan prosrodowisko-
wych, musimy wcze$niej stworzy¢ warunki dla wyksztatlcenia postaw
1 umiejetnosci bezkonfliktowego wspotzycia z przyroda. Za gtowny cel
edukacji ekologicznej uznaje si¢ dostarczenie uczniom wiedzy o §rodo-
wisku, powiazaniach, skutkach ingerencji czlowieka w przyrode. Na-
uczanie ekologiczne natomiast powinno ksztalttowa¢ swiadomos¢ ekolo-
giczng, rozumiang jako odpowiedzialng postawe czlowieka w stosunku
do przyrody. Postawa ta nakazuje oszczedne gospodarowanie dobrami
przyrody. Proces reformowania systemu szkolnictwa stwarza mozliwos$ci
nadania edukacji ekologicznej naleznej jej rangi w dzialalnos$ci dydak-
tyczno-wychowawczej kazdej szkoty.

W Podstawie Programowej Ksztatcenia Ogolnego [14] problema-
tyka ekologiczna w r6znym natg¢zeniu pojawia si¢ w wielu przedmiotach
i blokach przedmiotowych — zaréwno w sformutowanych tam celach
edukacyjnych, jak i zadaniach szkoly, tresciach ksztalcenia 1 oczekiwa-
nych osiggnieciach uczniow. W $wietle dotychczasowej obowigzujacej
Podstawy programowej uczniowie poczawszy od Il do IV etapu ksztat-
cenia, uczgc si¢ w szkole, poglebiaja wiedze i ksztattuja postawy oraz
umiejetnosci, ktore sa ujete w sposob ogdlny w tresciach $ciezki miedzy-
przedmiotowej ,,Edukacja Ekologiczna”. Uczniowie klas I-III szkoty
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podstawowej (I etap ksztatcenia) jak 1 dzieci wieku przedszkolnego
w procesie wychowania i1 ksztalcenia poznaja rowniez wybrane watki
z edukacji ekologicznej, adekwatne do poziomu rozwoju ucznia. Eduka-
cja mlodszych dzieci dotyczy gléwnie ksztaltowania postaw proekolo-
gicznych, zachowan przyjaznych srodowisku i innemu cztowiekowi.

W s$wietle nowej Podstawy Programowej Ksztatcenia Ogolnego
[15] nie przewidziano zadnych $ciezek migdzyprzedmiotowych, w tym
sciezki ,,Edukacja Ekologiczna”. Nasuwa si¢ zatem pytanie: jak w zre-
formowanej szkole bedzie prowadzona edukacja ekologiczna? W nowym
opracowaniu Podstawy Programowej wszystkie tresci zwigzane z eduka-
cja ekologiczng zostalty w sposob harmonijny wkomponowane w tresci
edukacji przedmiotowej na wszystkich etapach ksztatcenia.

Analizujagc powyzszy dokument zauwazamy, ze najwigksza od-
powiedzialno§¢ za prowadzenie edukacji ekologicznej spoczywa na
przedmiotach przyrodniczych na wszystkich etapach ksztalcenia (przyro-
da, biologia, chemia, geografia i fizyka). Najwiecej zagadnien z tego
zakresu pojawia si¢ w przedmiocie przyroda (II i IV etap ksztalcenia)
1 edukacji przyrodniczej (I etap ksztalcenia). Na szczegolng uwage zastu-
guje przedmiot przyroda wprowadzany na IV etapie ksztalcenia jako
przedmiot uzupetniajacy dla ucznidw, ktérzy wybrali nauki humani-
styczne na poziomie rozszerzonym. Edukacja ekologiczna nie ogranicza
si¢ jedynie do przedmiotow wymienionych powyzej. W wielu innych
przedmiotach na roznych etapach ksztalcenia pojawiaja si¢ wybrane wat-
ki tematyczne zwigzane z edukacja ekologiczng, przy czym omawiane
tresci s3 adekwatne do nauczanego przedmiotu i mozliwosci rozwojo-
wych ucznia. Tak, wiec znajdziemy wybrane tresci z edukacji ekologicz-
nej osadzone w wymaganiach szczegoétowych takich przedmiotow jak:
historia i spoteczenstwo (Il etap), wiedza o spoteczenstwie (III etap),
etyka (I, IIl 1 IV etap), zajgcia techniczne (I etap), wychowanie fizyczne
(IV etap), edukacja dla bezpieczenstwa (II etap).

Ponadto nalezy podkresli¢, ze tresci zwigzane z edukacja ekolo-
giczng sg opracowane w tzw. jezyku efektow ksztalcenia, czyli ze spre-
cyzowano doktadnie, co uczen powinien wiedzie¢, umiec¢ i jakie postawy
prezentowa¢ po ukonczeniu danego etapu ksztalcenia. Ten szczegdtowy
wykaz oczekiwanych umiejetnosci i wiedzy opracowano z zastosowa-
niem czasownikow operacyjnych [11], co ulatwi planowanie pracy na-
uczycielom oraz porownywanie efektow ksztalcenia po kazdym z etapow
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ksztatcenia uczniow. Wedtug nowej Podstawy Programowej edukacja eko-
logiczna powinna by¢ prowadzona w miar¢ mozliwosci w $rodowisku
przyrodniczym. Zaleca si¢ prowadzenie zaj¢¢ terenowych gdzie uczniowie
mogliby samodzielnie prowadzi¢ badania, obserwacje, analizowa¢ wyniki
i generowac na tej podstawie wnioski, proponowa¢ rozwigzania zaistnia-
tych i dostrzezonych probleméw. Wazne jest, by uczniowie poprzez dzia-
tanie, przezywanie samodzielne dochodzili do wiedzy.

Tak rozumiana edukacja ekologiczna, ksztattujaca wiasciwe po-
stawy ekologiczne, powinna odbywac si¢ na wszystkich poziomach
ksztalcenia; od poziomu przedszkolnego poczynajac, a na wyzszym
1 podyplomowym konczac na dwoch ptaszczyznach.

Pierwsza ptaszczyzna dotyczy edukacji, ktéra odbywa si¢ w ra-
mach systemow edukacji 1 ksztalcenia, od poziomu przedszkolnego po-
czynajac, a na wyzszym konczac. Podstawowymi narzedziami pozwala-
jacymi na formalng edukacj¢ ekologiczng sa specjalistyczne podr¢czniki,
informatory, wprowadzanie do programow szkolnych tresci ekologicz-
nych np. w formie $ciezek miedzyprzedmiotowych (gimnazja), organi-
zowania olimpiad ekologicznych, tworzenia klas z programami autor-
skimi z zakresu ekologii i ochrony §rodowiska, wprowadzania do pro-
gramow szkot wyzszych przedmiotdw z zakresu ochrony i ksztattowania
srodowiska, tworzenia kierunkdw badz specjalnosci zwigzanych z pro-
blematyka ekologiczna.

Druga ptaszczyzna edukacji ekologicznej to edukacja nieformal-
na. Moze si¢ ona dokonywac¢ poprzez oddziatywanie bierne lub czynne.
Przy oddziatywaniu biernym wykorzystuje si¢ srodki masowego przeka-
zu, opracowuje materiaty w postaci ulotek, broszur, informatorow, ksia-
zek, ktore dostosowane sg do poziomu wyksztatcenia 1 wieku; przepro-
wadza si¢ roznego typu przedsigwzigcia edukacyjne, szkolenia, wystawy
realizowane na roznych szczeblach, od lokalnego do globalnego przy
okazji r6znorodnych wydarzen ekologicznych. W ramach oddzialywania
czynnego mamy do czynienia z aktywnym uczestnictwem edukacyjnym.
Przejawia si¢ to w organizowaniu przedsigwzig¢, zarowno masowych jak
1 tych o charakterze lokalnym [12].

Mozna wigc uznaé, ze edukacja ekologiczna bedzie spetnia¢ za-
dania do jakich zostala powotana wowczas, jesli bedzie ona obejmowac
kazdy zakres 1 wszystkie poziomy edukacji formalnej 1 nieformalne;.
Powinna mie¢ charakter interdyscyplinarny oraz miedzygeneracyjny. Do
jej zadan [12] na poszczeg6lnych etapach ksztatcenia powinno nalezec:
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Edukacja Srodowiskowa w wychowaniu przedszkolnym po-
winna polega¢ na:
1. Wyzwalaniu chg¢ci oraz kreowaniu umiejetnosci obserwowania §ro-
dowiska naturalnego.
2. Ksztaltowaniu wrazliwosci zaré6wno na pickno jak i na szkody
w $rodowisku.

3. Uczeniu szacunku dla innych istot.
4. Oddziatywaniu na styl zycia i $wiadomos$¢ ekologiczng rodzicow.
5. Ksztattowaniu nawykow i zachowan proekologicznych w zyciu co-

dziennym.

Dla realizacji tych celow nalezy:

e rozszerzy¢ i poglebi¢ program studiow dla wychowawcéw przed-
szkolnych, uwzgledniajgc specyficzne potrzeby edukacji ekologicz-
nej wsrod przedszkolakow.

e zapewni¢ dostep do atrakcyjnych pomocy dydaktycznych i zabawek.

o zwigkszy¢ liczbe programow radiowych i telewizyjnych, zawieraja-
cych tresci ekologiczne, adresowanych do najmtodszych.

Edukacja Srodowiskowa w szkolach podstawowych i ponad-

podstawowych powinna polega¢ na:

e ksztaltowaniu czlowieka $wiadomego swej jednosci ze $rodowi-
skiem przyrodniczym i spoteczno kulturowym,

e rozwijaniu umiej¢tnosci obserwowania srodowiska oraz gromadze-
nia o nim informacji,

e poznaniu praw 1 wspodlzalezno$ci rzadzacych przyroda, a takze za-
chodzacych pomigdzy przyroda a cztowiekiem,

e ksztaltowaniu umiejetnos$ci rozwigzywania probleméw zgodnie
z posiadang wiedzg i przyswojonym systemem warto$ci,

e pobudzaniu wrazliwosci na pigkno przyrody i tad przestrzenny,

e  ksztaltowaniu postawy szacunku dla zycia i zdrowia, zar6wno wta-
snego, jak 1 wszystkich innych istot,

e prowadzeniu aktywnych form edukacji w terenie, np. zielone szkoty,

e wspolpracy miedzy nauczycielami w tworzeniu klimatu sprzyjajace-
go realizacji podstawowych celéw edukacji ekologiczne;.
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Szkota powinna:
inicjowac 1 korzysta¢ z kontaktow z wtadzami samorzagdowymi oraz
innymi reprezentantami spoteczno$ci lokalnej, szkotami wyzszymi,
terenowymi osrodkami edukacji ekologicznej 1 innymi instytucjami
oraz organizacjami,
inicjowa¢ oraz uczestniczy¢ w krajowych i migdzynarodowych pro-
gramach edukacji ekologiczne;,
stale podejmowac i rozszerza¢ zakres praktycznych dziatan na rzecz
ochrony srodowiska w szkole i jej otoczeniu,
eksponowac pozytywna role dzieci w edukacji ekologicznej doro-
stych,
prowadzi¢ edukacj¢ ekologiczng w terenie.

Edukacja srodowiskowa w szkolach wyzszych powinna pole-

gaé na:

1.

Ksztalceniu majacym na celu wprowadzenie w problematyke $rodo-
wiskowg przyszlych absolwentow wszystkich szkét wyzszych. Za-
kres tego ksztalcenia, jego formy i obligatoryjne nalezy traktowac
W sposob zréznicowany.

Przygotowywaniu specjalistow do pracy zawodowej w zakresie
ochrony srodowiska.

Organizowaniu studiéw podyplomowych uzupetniajagcych wiedze
w zakresie ochrony srodowiska.

Ksztalceniu na poziomie wyzszym na studiach bezzawodowych,
uniwersalnych tzw. europejskich.

Prowadzeniu nieformalnej edukacji ekologicznej przez organizowa-
nie otwartych uniwersytetow i wyktadow.

3. Metody i formy edukacji ekologicznej

Poczatkiem realizacji wyzej wymienionych celow 1 zadan eduka-

cji ekologicznej jest etap wychowania przedszkolnego. To wlasnie
pierwsze lata zycia dziecka decyduja o jego rozwoju i dalszych losach.
Wtedy ksztaltuja si¢ jego mozliwos$ci intelektualne i rozwija si¢ wigk-
szo$¢ wrodzonych predyspozycji. Dlatego dziatania edukacyjne, na tym
etapie oddzialywania wychowawczego, stymulowania rozwoju intelektu-
alnego 1 spotecznego dziecka przynosza najlepsze rezultaty. Jest to tez
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najlepszy okres na ksztaltowanie postaw 1 umiejetnosci proekologicz-
nych, ktére mate dzieci wynoszac z przedszkola, beda wykorzystywac
w dorostym zyciu. E. J. Fratczakowie uwazaja, ze ,,w dziecku w wieku
przedszkolnym ksztattuje si¢ postawa ekologiczna, ktéra charakteryzo-
wac si¢ bedzie szeroka zdolnos$cig percepcji wobec zjawisk przyrodni-
czych i spotecznych, ciekawoscig §wiata 1 praw nim rzadzacych, $wia-
domoscig 1 rozumieniem powigzan, zaleznosci i praw panujacych
w przyrodzie, odpowiedzialno$cig, poczuciem wiezi z przyroda i ludzmi”
[6]. W edukacji przedszkolnej ksztattowanie pozytywnych postaw wobec
przyrody odbywa si¢ poprzez prowadzenie z dzie¢mi systematycznych
obserwacji otaczajacego je srodowiska, czytanie odpowiedniej literatury,
organizowanie zabaw, uwrazliwianie dziecka na pickno natury, wzbu-
dzanie w dziecku pozytywnych uczu¢ wobec przyrody.W trakcie realiza-
cji edukacji ekologicznej w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym
wazne jest organizowanie warunkow i sytuacji do bezposredniego kon-
taktu z przyroda. Spotkanie ze Srodowiskiem przyrodniczym wywoluje
bowiem u dzieci silne uczucia, a takze gotowo$¢ poznania i ochrony
przyrody.

Edukacja matych dzieci w zakresie ochrony srodowiska powinna
stanowi¢ jedynie sktadowa cze$¢ dziatalnosci dydaktyczno-wycho-
wawczej 1 wychowawczo-opiekunczej zardowno nauczyciela jak i rodzi-
coOw, a przy tym powinna inspirowac¢ do aktywnej samoedukacji. Istotne
zrédlo wspodlczesnego kryzysu ekologicznego tkwi w mechanizmach
mys$lenia cztowieka, stad najcenniejszymi warto$ciami, jakie nalezy roz-
wijac¢ to pozytywne wobec srodowiska postawy poznawcze, emocjonalne
1 dzialaniowe [6]. Z tym, ze przez pozytywna postawe wobec srodowiska
rozumie si¢ ,,dodatnie ustosunkowanie si¢ cztowieka do wszystkich ele-
mentow tego srodowiska oraz gotowos¢ do wypowiadania si¢ (w szero-
kim tego stowa znaczeniu) o cechach tego srodowiska, a przede wszyst-
kim che¢ 1 umiejetnos¢ ochrony [2]. Aktualnie narasta konieczno$é¢
przewartosciowania postaw czlowieka wzgledem przyrody. Dlatego
istotng role w tym zakresie moze spelnia¢ spojny 1 zharmonizowany sys-
tem edukacji i wychowania prosrodowiskowego dzieci i mtodziezy oraz
inspirowanie do wzmozonego i efektywnego dzialania w zakresie wielo-
rakich form ochrony i ksztattowania srodowiska przyrodniczego. Pogle-
biona w toku edukacji wiedza 1 $wiadomo$¢ oraz wyobraznia ulatwia
utrwalenie kwestii zwigzanej z zachowaniem roéwnowagi mi¢dzy eksplo-
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atacjg przyrody, a jej regeneracja. Edukacja powinna by¢ akceptowana
irealizowana przez ogdt nauczycieli, poprzez wlasciwe wykorzystanie
tresci ekologicznych zawartych w programach nauczania danego szczebla
szkolnictwa. Dostrzega si¢ coraz wyrazniej, ze tresci zwigzane z naucza-
niem 1 wychowaniem prosrodowiskowym nalezy prezentowa¢ w sposob
interesujacy, aby w nastepstwie uczyly one nowego podejscia do proble-
méw zwigzanych z ekologig. C6z bowiem dajg najpickniejsze nawet tresci
werbalne, ktore nie rozbudzajg autentycznych potrzeb czynnego uczenia
si¢ 1 rozwigzywania wysuwanych problemow. Wieloaspektowe cele wy-
chowania 1 edukacji prosrodowiskowej wymagaja kompleksowego na-
uczania, przezywania i dziatania [9]. W edukacji ekologicznej kazde
dziecko powinno sta¢ si¢ aktywnym uczestnikiem, i umie¢ wspotdecydo-
wac o tym, czego i w jaki sposob si¢ uczy¢. Swoista wrazliwos¢ dziecka,
jego zdolnos¢ do wnikliwej obserwacji przyrody, a zwlaszcza ciekawos$¢
irado$¢, jaka wykazuje w bezposrednim kontakcie z przyroda stwarza
przed nauczycielem nieograniczone wrecz mozliwosci réznicowania form
edukacji ekologicznej [6]. I tak do najcze$ciej stosowanych form nalezy
zaliczy¢ spacery 1 wycieczki na tereny wybranych biocenoz oraz obiektow
przyrody zywej i nieozywionej. Dzigki nim dzieci maja mozliwo$¢ cato-
sciowego postrzegania wspotczesnego swiata w tym tez skomplikowanego
systemu i relacji przyroda — cztowiek. Skuteczng formg stosowang w za-
kresie edukacji ekologicznej jest samoobstuga dzieci jak i wykonywanie
prac na rzecz innych oséb. Dzialania te moga mie¢ charakter dorazny lub
systematyczny np. organizowanie akcji zbiorki makulatury, oczyszczanie
alejek w parku albo realizacja systematycznej opieki nad wybranym zie-
lencem, kwietnikiem itp. Nie mniej wartosciowa formg zaje¢¢ sg praktyczne
prace wytworcze, ktorych rezultatem sa np. zabawki, makiety itp. wyko-
nane z odpadéw uzytkowych. Istotng rol¢ spetnia takze uczestnictwo
w opiece nad zwierzetami np. dokarmianie ptakow, ssakow, jak réwniez
prace pielggnacyjne roslin w sali szkolnej, lub w dydaktycznym kaciku
przyrodniczym, ewentualnie na dzialce szkolnej. [16].

Zadaniem edukacji ekologicznej na etapie szkoty podstawowej
i ponadpodstawowej jest oddzialywanie na system wartosci u dzieci
1 mlodziezy oraz wskazywanie im motywow dziatania na rzecz ochrony
srodowiska. Edukacja ta ma uswiadomi¢ konieczno$¢ podjecia konkret-
nych dzialan zapobiegajacych degradacji srodowiska czlowieka. Pozy-
tywny stosunek dzieci i mtodziezy do przyrody mozna ksztattowaé po-
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przez stworzenie podczas lekcji sytuacji dydaktycznych, ktore sprawia,
ze wystapi zwigzek emocjonalny z przyroda i poczucie odpowiedzialno-
sci za jej losy. Edukacja taka winna odbywaé si¢ przede wszystkim
w terenie, gdzie jest mozliwos¢ obserwacji negatywnych 1 pozytywnych
skutkow ingerencji cztowieka w przyrode. Dostarczenie takich przykta-
dow oddzialywuje na wyobraznie, dlatego przyniesie wigksze efekty.
Sprzyjajacymi sytuacjami do ksztattowania proekologicznego sa takze
lekcje oddziatywujace na §wiadomo$¢ uczniow i ksztattujace ich emo-
cjonalny stosunek do przyrody. Analiza tekstow literackich dostarcza
przezy¢ estetycznych wynikajacych z opisywania tresci przyrodniczych
pigknym poetyckim jezykiem. Uczucia te naktadaja si¢ na odczucia
pickna przezyte w bezposrednim kontakcie z przyroda. Pigkno przyrody
zyskuje, wigc nowe zabarwienie, jest przezywane bardziej wielostronnie.
W toku edukacji wazna jest postawa nauczyciela, oddzialywanie zar6w-
no na dzieci jak i na rodzicow. Jest rzeczg istotng, by sam nauczyciel byt
przekonany o waznos$ci tego zadania, liczyt si¢ z potrzebami, zaintereso-
waniami i mozliwo$ciami dzieci, a wtedy dziatania odniosg oczekiwany
sukces. Jednym z ciekawszych sposobow budzenia zainteresowania ota-
czajacym $wiatem i ksztattowania postawy badawczej jest formutowanie
zadan dydaktycznych na przyktadzie pytan i polecen, a takze studiowanie
samej przyrody w terenie. W literaturze przedmiotowej wyszczegdlnione
sa rozne metody zalecane do realizacji edukacji ekologicznej, wsérdd kto-
rych aktywizujaca rolg petnia: obserwacja i pomiar, metoda problemowa,
zabawy 1 gry dydaktyczne oraz inscenizacja.

Obserwacja 1 pomiar s3 metodami zaj¢¢ terenowych, ktére umoz-
liwiaja bezposredni kontakt ze Srodowiskiem. Obserwacja jako sposob
ksztalcenia polega na planowym i §wiadomym postrzeganiu przedmio-
tow, zjawisk 1 procesow. Owe postrzeganie moze odbywac si¢ ,,poza
tawka szkolng” (obserwacja bezposrednia) jak tez w klasie szkolnej (ob-
serwacja posrednia). Skuteczno$¢ obserwacji uwarunkowana jest naste-
pujacymi czynnikami:

e nauczyciel ma okresli¢ temat obserwacji,

e uwagg uczniéw nalezy skierowac na wybrany przedmiot lub zjawisko,

e nalezy wyeliminowa¢ czynniki powodujace odwracanie uwagi ob-
serwatorow,

e w toku obserwacji powinno nastgpi¢ skojarzenie nazwy z ogladanym
przedmiotem czy zjawiskiem,
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e uczniowie powinni posiada¢ juz pewien zaséb wiadomosci o po-
strzeganych przedmiotach i zjawiskach.

Warunkiem skutecznego postrzegania jest takze emocjonalne za-
angazowanie obserwatorow. Obserwacja jest $cisle zwigzana z prefero-
wang na zajeciach metodg problemowa. Jednak podstawa realizacji tej
metody jest wystepowanie rzeczywistych problemoéw. Przy czym pro-
blemem sg tylko te trudnosci, ktorych pokonanie polega na rozumowym
wyjasnieniu rzeczy i zjawisk, czyli na znajdowaniu 1 zastosowaniu pra-
widtowosci 1 teorii wyjasniajgcych. Metoda problemowa towarzyszy
pracy badawczej podczas ktdrej nastepuje zespotowe budowanie pomy-
stow rozwigzania konkretnego zadania. Chodzi tu o fakt wyszukiwania
nowych oryginalnych sposobow rozwigzan. Urozmaiceniem zaje¢ sa
zabawy 1 gry dydaktyczne, ktére konstruujg tresci wilaczajac je w modele
rzeczywistych zjawisk, sytuacji i procesow, a takze pozwalaja na uchwy-
cenie nowych, stabo dostrzeganych aspektow tematyki ekologiczne;.
Zabawy i gry dydaktyczne rozwijaja myslenie, ksztattuja postawe wobec
srodowiska, ukierunkowuja myslenie o przysztosci 1 zmuszajg do reflek-
sji nad konsekwencjami podejmowanych dziatan. Interesujgca z punktu
widzenia potrzeb ucznia jest inscenizacja, ktéra polega na tym, ze po-
szczegllnym uczestnikom zaje¢ powierza si¢ do odtworzenia role kon-
kretnych oséb wystepujacych w sytuacji prawdziwej, ale zaadaptowanej
dla celow dydaktycznych. Utozsamianie si¢ z kreowang postacig oraz
emocjonalne zaangazowanie ucznia wyzwala szczeg6lng atmosfere, ktora
sprawia, ze poznaje on nie tylko tre$ci merytoryczne zwigzane ze $rodo-
wiskiem, ale konstruuje pomysty dotyczace wilasnych dziatan na rzecz
srodowiska [16]. Rzadziej stosowana jest przez nauczyciela drama, ktéra
odwotuje si¢ nie tylko do zasobow wiedzy ucznia, ale takze do jego wy-
obrazni, tworczosci 1 wrazliwosci.

Realizacja tresci ekologicznych wymaga od nauczyciela korzy-
stania z zasad dydaktycznych. Pierwsza z nich koncentruje si¢ na dobo-
rze zadan 1 $rodkdw do ich realizacji w celu ksztattowania okreslonych
dyspozycji i postaw ucznia wobec §rodowiska. Druga zasada dotyczy
etapowosci ksztattowania umiejgtnosci i postaw. Trzecia zasada wigze
si¢ z bezpos$rednim kontaktem ucznia z obiektami 1 zjawiskami §rodowi-
ska przyrodniczego i spotecznego, w celu zapewnienia warunkéw do ich
poznania i przezywania, a w nastepstwie ich ochrony i racjonalnego wy-
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korzystania. Czwarta zasada jest uzupelnieniem poprzedniej poniewaz
akcentuje, ze obok bezposredniego poznawania srodowiska, istnieje moz-
liwos¢ 1 konieczno$¢ poznawania posredniego np. za pomocg réznorod-
nych $rodkow dydaktycznych, a zwlaszcza takich, ktére zapewniaja
przezywanie pickna i bogactwa przyrody np. kolorowe ilustracje, filmy
dydaktyczne oraz teksty literackie np. wiersze, opowiadania, opisy itp.
Pigta zasada dotyczy odwroconej roli edukacji, ktora polega na tym, ze
nauczyciel w miar¢ mozliwosci winien zacheci¢ uczniow do transferu
sytuacji szkolnych, gdzie opowiadaja oni rodzicom i rodzenstwu o zaje-
ciach. Szésta zasada wigze si¢ z ekonomizacja tj. wykorzystywaniem
uzytkowych odpaddw i oszczgdzaniem odnawialnych i nieodnawialnych
zasobow przyrody ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi na racjonalne wy-
korzystywanie np. wody, energii elektrycznej i cieplnej. Siodma zasada
dotyczy kulturalnej komunikacji miedzyludzkiej oraz troski o tad 1 este-
tyke $rodowiska zycia [6]. W zwigzku z powyzszym realizacja zadan
edukacji ekologicznej, powinna opiera¢ si¢ na konkretnych zasadach oraz
aktywnych metodach nauczania. W prowadzeniu przyrodniczych zajec
pozalekcyjnych stosowane metody to gtownie obserwacje 1 zajecia tere-
nowe. Zaden podrecznik, film edukacyjny i najlepsze nawet pomoce dy-
daktyczne nie zastapia obserwacji terenowych. Sg one najefektywniej-
szym sposobem ksztaltowania postaw proekologicznych. Dzigki zaje-
ciom terenowym, uczniowie moga poznawac pigkno otaczajacej przyro-
dy, obserwowa¢ skutki dziatalnosci cztowieka w srodowisku (pozytyw-
nej i negatywnej), co daje mozliwo$¢ rozwijania aktywnej postawy
uczniow i1 prowadzi do podejmowania dziatan na rzecz jej ochrony. Za-
dania i tresci o tematyce ekologicznej wtaczone do programu szkoty pod-
stawowej 1 ponadpodstawowej powinny by¢ ukierunkowane na rozwija-
nie u uczniow swiadomos$ci 1 odpowiedzialnosci za obecny 1 przyszly
stan $rodowiska. Cztowiek $wiadomy swego wpltywu na S$rodowisko
1 odpowiedzialny za losy wlasne oraz innych wspolczesnie zyjacych lu-
dzi, a takze przysztych pokolen, staje si¢ gotowy do podjecia wielorakich
zadan oraz dzialan w zakresie ekologii [13]. W dazeniu do rozwoju oso-
bowosci uczniow w toku zaje¢ dydaktycznych sugeruje si¢, aby edukacje
ekologiczng prowadzi¢ w naturalnym $srodowisku odwotujac si¢ do wie-
dzy i doswiadczen osobistych oraz przezy¢ kazdego dziecka. Przy tym
nalezy stymulowaé jego rozwoj uruchamiajac ukryte mozliwosci oraz
inwencje¢ tworcza w toku poznawania okre§lonego wycinka $§wiata przy-
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rody. Wazne jest zawsze prowadzenie zaje¢ o tematyce ekologicznej

z autentycznym zaangazowaniem 1 entuzjazmem. Nalezy pozwalaé

uczniom na zadawanie pytan i wyrazanie wlasnych pomystéw. Skutecz-

no$¢ oddzialywania edukacji ekologicznej w szkotach zalezy gléwnie od
wiedzy, profesjonalnego przygotowania i zaangazowania nauczyciela.
Systematyczne ksztatcenie ekologiczne juz od najmtodszych klas
pomoze zmieni¢ $wiadomos$¢ spoteczenstwa i ksztattowa¢ postawy przy-
jazne otaczajacemu nas $wiatu przyrody. Poprzez dostarczanie wszech-
stronnej wiedzy przyczyni si¢ do wpojenia poczucia odpowiedzialnosci
za $rodowisko przysztych pokolen. Edukacja taka musi by¢ §wiadoma

1 winna zwroci¢ uwage na elementy przyrody 1 ich zwigzek ze §rodowi-

skiem. Dzieci 1 mtodziez muszg zrozumie¢, ze tgka to nie tylko zielony

obszar, ale takze ,,dom” dla owadow i zwierzat, to skupienie nie tylko
traw, ale kwiatow 1 ziot, element ,,dekoracyjny” przyczyniajacy si¢ do
upigkszenia otoczenia, to zywy organizm, gdzie wieczorami graj3

Swierszcze 1 dlatego nalezy by¢ jej przyjacielem. Powinni dostrzec te

wszystkie wartosci, a wtedy juz jako dorosli ludzie beda szanowali ota-

czajacy ich $wiat. Edukacja ekologiczna zaczyna si¢ od miejsc, gdzie
dzieci i mtodziez spedzajg wolny czas. Powinni si¢ wiec nauczy¢ szano-
wac zielence wokot budynku szkolnego, sadzi¢ drzewka i krzewy upigk-
szajace otoczenie. Sprawy proekologiczne nalezy akcentowac rowniez na
zebraniach z rodzicami i czyni¢ ich odpowiedzialnymi za wychowanie

proekologiczne wigza¢ z wiarygodnos$cia gloszonych prawd [10].

Rekomendacje dla ksztatcenia ekologicznego znajdujemy réwniez
na etapie szkolnictwa wyzszego. Na szczegdlng uwage zasluguja zapisy
na temat edukacji ekologicznej na kierunkach pedagogicznych [8]. Sa to:

e W polskiej tradycji oswiatowej dominujg podajace metody nauczania.
Nalezy rozwijaé i promowac szczegolnie przydatne w sferze edukacji
ekologicznej metody interaktywne. Wymaga to wigkszego zaintere-
sowania metodyka edukacji ekologicznej na kierunkach pedagogicz-
nych, ale tez psychologicznych, socjologicznych i1 przyrodniczych.

o Takze cele Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej wskazuja na
konieczno$¢ prowadzenia edukacji ekologicznej na studiach pedago-
gicznych. Cele realizowane sg miedzy innymi przez:

- upowszechnianie idei ekorozwoju we wszystkich sferach zycia,
uwzgledniajac rowniez prace i wypoczynek czlowieka, czyli ob-
jecie permanentng edukacjg ekologiczng wszystkich mieszkancoéw
Rzeczypospolitej Polskie;j,
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— wdrozenie edukacji ekologicznej jako edukacji interdyscyplinar-
nej na wszystkich stopniach edukacji formalnej i nieformalnej,

- nastepng przestanka za edukacja ekologiczng studentow pedago-
giki jest organizacja edukacji ekologicznej w Polsce.

W mysl cytowanego dokumentu zaleca si¢ prowadzenie jej juz
w przedszkolu, nastepnie na kazdym etapie edukacyjnym szkoty, a takze
w systemie nieformalnym przez samorzady, organizacje pozarzadowe
i media. Bardzo czgsto w kazdej z tych struktur pracuja absolwenci kie-
runku pedagogika.

Prowadzona na uczelniach wyzszych edukacja formalna rézni si¢
w znaczacym stopniu od edukacji ekologicznej w szkolach na nizszych
poziomach nauczania. W wielu przypadkach nauczyciele akademiccy nie
traktuja prowadzonych przez siebie zaj¢¢ jako edukacji ekologicznej. Na
tym etapie ksztalcenia mamy do czynienia z edukacja profesjonalng
osoOb, ktore maja zajmowac si¢ w przysztosci ochrong przyrody 1 $rodo-
wiska, badz tez same prowadzi¢ edukacje ekologiczng. Z drugiej strony
oceniajac skutecznos$¢ ekologicznej edukacji na uczelniach nalezy réw-
niez wzig¢ pod uwage czgstg rozbieznos¢ pomiedzy kierunkiem ksztal-
cenia, a wykonywanym w przysztosci zawodem. Uzyskana na uczelniach
wiedza ekologiczna moze przejawi¢ si¢ rowniez w innych profesjach.
Moze ona stuzy¢ ,,zazielenieniu” wielu sfer zycia publicznego, w tym
oczywiscie gospodarki.

Waznym zadaniem edukacyjnym szkot wyzszych jest poprawa
statusu nauki w odbiorze spotecznym poprzez promowanie jej osiagni¢c
W rozwigzywaniu problemow spotecznych i1 gospodarczych kraju oraz
tworcze wiaczanie si¢ w cywilizacyjny i kulturalny rozwdj Europy. Nie-
kwestionowanym obowigzkiem uczelni, a takze innych instytucji nauko-
wych powinna by¢ popularyzacja wiedzy srodowiskowej. Szkoty wyzsze
winny wspotpracowac, a takze obejmowac opieka wszelkie organizacje,
osrodki i ruchy ekologiczne, znajdujace si¢ w krggu ich oddziatywania.
Srodowisko akademickie nalezy do najbardziej niezaleznych wéréd roz-
nych podmiotow zajmujacych si¢ ochrong §rodowiska. Z tego wzgledu
organizacje pozarzagdowe i nieformalne grupy o zainteresowaniach ekolo-
gicznych tutaj wlasnie powinny szuka¢ wsparcia merytorycznego
1 metodycznego. Umozliwi to wspdlne realizowania zadafh okreslonych
w Narodowej Strategii Edukacji Ekologicznej. Edukacja srodowiskowa
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w szkotach wyzszych powinna przekazywac podstawowg wiedzg z zakre-
su nauk przyrodniczych, ekonomiczno-technicznych i humanistycznych
oraz ksztattowaé postawy przyjazne srodowisku. W dalszym ciggu mato
jest studidow dostarczajacych kompleksowej wiedzy, od uwarunkowan
przyrodniczych poczynajac, poprzez zespot kontekstow spotecznych, a na
znajomosci technologii 1 technik stosowanych w ochronie $rodowiska
konczac. W konsekwencji cze$¢ absolwentow jest dobrze zorientowana
w zagadnieniach przyrodniczych uwarunkowan ochrony $rodowiska, ale
nie rozumie uwarunkowan technicznych, spotecznych i ekonomicznych;
prowadzi to niekiedy do zajmowania ekstremalnych postaw ochroniar-
skich., negujacych wrecz potrzebg rozwoju gospodarczego. Z drugiej stro-
ny absolwenci przygotowani w zakresie stosowania technik w ochronie
srodowiska nie doceniajg uwarunkowan przyrodniczych i spotecznych, nie
méwigc juz o uwarunkowaniach filozoficznych. Studia kompleksowe sa
niezbedne jako zrédlo kadr nauczycielskich oraz pozadane ze wzgledu na
potrzeby podnoszenia ogdlnego poziomu intelektualnego. Program ba-
dawczy w szkotach wyzszych powinien obejmowac problematyke dydak-
tyki 1 metodyki nauczania zagadnien ochrony $rodowiska. W polskiej tra-
dycji o$wiatowej dominujg podajace metody nauczania. Nalezy rozwijac
1 promowac szczegOlnie przydatne w sferze edukacji ekologicznej metody
interaktywne. Wymaga to wigkszego zainteresowania metodyki edukacji
ekologicznej na kierunkach pedagogicznych, ale tez psychologicznych,
socjologicznych i przyrodniczych [12].

Nalezy rowniez rozwija¢ metodologie badan nad stanem i zmia-
nami $wiadomos$ci ekologicznej réznych grup spotecznych. Uczelnie
powinny by¢ miejscem organizacji studiow podyplomowych i kurséw
dla nauczycieli, pracownikow administracji, dziennikarzy, a takze dla
innych os6b odpowiedzialnych i zainteresowanych problematyka $rodo-
wiskowga. Uczelnie powinny wydawaé oraz promowac podreczniki
1 skrypty traktujace szeroko o problematyce ochrony §rodowiska z eks-
ponowaniem rozwoju postrzeganego w kategoriach spotecznych, ekono-
micznych 1 kulturowych. Na polskim rynku wydawniczym pojawia si¢
znaczna liczba tytutow dotyczacych podstaw ochrony srodowiska. Sg to
jednak wydawnictwa niskonaktadowe 1 zazwyczaj bardzo specjalistycz-
ne. Procedury wylaniania najlepszych publikacji z zakresu edukacji eko-
logicznej nalezatoby uczyni¢ trwalym elementem polityki wydawniczej.
Niekwestionowanym obowigzkiem uczelni, a takze innych instytucji
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naukowych powinna by¢ popularyzacja wiedzy srodowiskowej. W wielu
uczelniach i1 placéwkach naukowo-badawczych popularyzacja nauki
uznawana jest za dzialalno$¢ gorszego rodzaju i nie jest popierana przez
wladze akademickie. W promowaniu idei zrOwnowazonego rozwoju na-
lezy wykorzystywaé utrzymujacy si¢ w spoleczenstwie wysoki prestiz
1 autorytet uczonych. Szkoly wyzsze winny wspolpracowac, a takze
obejmowac opieka wszelkie organizacje, osrodki i ruchy ekologiczne,
znajdujace si¢ w kregu ich oddziatywania. Srodowisko akademickie na-
lezy do najbardziej niezaleznych wérod roznych podmiotow zajmujacych
si¢ ochrong $rodowiska. Z tego wzgledu organizacje pozarzadowe 1 nie-
formalne grupy o zainteresowaniach ekologicznych wtasnie tu powinny
szuka¢ wsparcia merytorycznego i metodycznego. Istnieje mozliwosé
tworzenia regionalnych akademickich pracowni wspierajacych ruchy
ekologiczne [12].

4. Aktualny stan edukacji ekologicznej w polskim
szkolnictwie

Aktualna ocena sytuacji w zakresie edukacji ekologicznej nie jest
zadawalajgca. Przeprowadzone badania przez L. Domka dowodza, ze
dorosli i dom rodzinny nie ksztattuja postaw proekologicznych mtodego
pokolenia. Postaw tych nie ksztaltuje takze szkota podstawowa 1 srednia.
Informacje z zakresu ochrony §rodowiska wsrdéd badanych az w 90%
pochodza z telewizji, a nastgpnie z lektur pozaszkolnych. Krytyczng oce-
n¢ programow szkolnych zglaszali wszyscy ankietowani. W szkole $red-
niej stwierdzono wtorny analfabetyzm ekologiczny, gdyz mlodziez uzy-
skiwata gorsze wyniki w zakresie ekologii niz w szkole podstawowe;.
Ponadto badania §wiadomosci ekologicznej nie stwierdzity nawet jedno-
stek, ktore dysponowatyby zadowalajagcym stanem wiedzy ekologiczne;j.
Sformulowano tezg, ze szkota nie tworzy szansy na uwzglednianie pro-
bleméw ekologicznych w systemie warto$ci i norm moralnych, nie wy-
korzystuje kulturotworczej sity, ktora tkwi w wielkim, powszechnym
zainteresowaniu mtodych pokolen sprawami przyrody.

Istotng przyczyna omawianego stanu rzeczy jest niedostatecznie
przygotowanie nauczycieli. Badania nad przygotowaniem merytorycz-
nym, metodycznym i organizacyjnym nauczycieli nauczania poczatko-
wego ujawniajg braki i niedostatki we wszystkich wymienionych aspek-
tach. Zaledwie 4% nauczycieli korzysta z literatury fachowej i zywo inte-
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resuje si¢ problemami ekologicznymi. Az 75% nauczycieli stwierdza
potrzebe obligatoryjnego doksztatcania w zakresie ochrony srodowiska.
Trzeba, wigc stwierdzi¢, ze obecny system edukacji ekologicznej nie
rokuje mozliwosci wychowania spoteczenstwa w duchu ekorozwoju [3].

Niestety zgodnie z obowigzujagcymi od roku akademickiego
2007/2008 standardami ksztatcenia [17] na studiach pedagogicznych
studenci kierunku pedagogika nie realizujg obligatoryjnie przedmiotow
obejmujacych tresci ekologiczne. Analiza przeprowadzona przez J. Bla-
zejewskiego [1] wskazuje, ze aspekty ekologiczne wystepuja w ksztatce-
niu na poziomie wyzszym na bardzo licznych kierunkach, tj. na 42 na
ogolng liczbe 118 kierunkow. Niestety nie ma wsrdd nich kierunkow
pedagogicznych. W tym celu dokonano badania i poréwnania wiedzy
studentow ksztalconych wg starych i nowych standardow dotyczacej
edukacji dla zrownowazonego rozwoju, w ktoérej zawiera si¢ edukacja
ekologiczna. Przeprowadzone badania [7] ws$rdd studentéw 1 roku II
stopnia, ktorzy uczestniczyli w zajeciach z edukacji ekologicznej i stu-
dentow I roku II stopnia, ktorzy nie zostali objeci edukacja ekologiczna,
tzn. ksztatlconych zgodnie z nowymi standardami ksztatcenia na studiach
pedagogicznych nie dostarczaja nam optymistycznych wynikow. Szcze-
gotowe informacje na temat réznic migdzy badanymi grupami przedsta-
WI10no ponizej.

W tabeli 1 wida¢, ze poréwnanie uzyskanych $rednich z kazdego
zadania wskazuje na znacznie wigkszy zasob wiedzy studentéw odbywa-
jacych kurs w stosunku do studentow, ktorzy nie zostali objeci edukacja
ekologiczng podczas studiow. Najmniejsze rdznice migdzy srednimi do-
tycza znajomos$ci negatywnych zjawisk zachodzacych w $rodowisku
przyrodniczym wskazujacych na konieczno$¢ prowadzenia edukacji eko-
logicznej (pytanie 1) oraz definicji §wiadomosci ekologicznej (pytanie 5).
W obu grupach badawczych wigkszos$¢ (91,7% 1 68,8%) studentoéw po-
trafita wymieni¢ po dwa negatywne zjawiska, a takze wskazata wtasciwa
definicje $wiadomosci ekologicznej (93,7% 1 70,0%). Nieco wyzszg r6z-
nic¢ migdzy $rednimi, ale takze niewielka, odnotowano w jednym z py-
tan sprawdzajacych wiedz¢ studentow na temat efektywnych metod edu-
kacji ekologicznej. W tym przypadku zar6wno grupa objeta edukacja jak
1 ta nieobjeta nie wykazala si¢ zadowalajagcym poziomem wiedzy na te-
mat projektu badawczego i projektu dziatania lokalnego (pytanie 6a i 6b).
Do$¢ duze roznice migdzy $rednimi dotyczyly pytan sprawdzajacych
wiedze¢ na temat form dziatania ruchu ekologicznego (pytanie 8).



90°T | ¥0'T | 08°0 | ¥TT | 9£°0 | 8€°0 | ST0 | 8S°T | 90 | €6°0 | 1TT | 1€0 =10

voruZoY

91°0 | 8€°0 | 98°0 | T80 | 01°0 | 80°0 | 1L°0 | 92°0 | 00°0 | 00°0 | SE'T | 091 11D

T | T | 9€T | 90T | 950 | 970 | 96°0 | ¥8°T | 9L°0 | €60 | 65T | 16T 19D

c el el et vt e 11| ¢g| ¢ | wdegrxen
% | ®% | 8 | L | ®© | ® | s | ¥ | | e | T | 1

(mopjund eqzoy| BIUpas)

BIUBPRZ JOWNN

[L] uoneonpa [eIUSWUOIIAUD
JO swiIoJ pue sysel ‘saAnoalqo oY) Inoqe sdnoid yoreasar y3oq Jo 93paymouy Syuapmys Jo uosuedwo)) 1 d[qe ]

(L] fouzo1301039 1forsnpa W0 I YepezZ ‘MOTa0 Jetud) BU YoAzomepeq dniS nqo mojuopmis Azparm o1ueumoIod T BRqeL




Edukacja ekologiczna w praktyce szkolnej 295

W przypadku studentéw objetych edukacja ekologiczng tylko 1/5
nie potrafita wskaza¢ zadnej formy dzialania organizacji pozarzadowych
na rzecz ksztaltowania swiadomosci ekologicznej spoteczenstw. W dru-
giej grupie badawczej odpowiedzi na to pytanie nie udzielita prawie po-
towa studentéw. Najwieksze rdznice miedzy grupami badawczymi, na
korzys$¢ studentéw objetych edukacja ekologiczng, stwierdzono w przy-
padku nastepujacej problematyki:

e zadania edukacji ekologicznej (pytanie 2),

e znajomos$¢ rekomendacji mig¢dzynarodowych dla edukacji ekolo-
gicznej (pytanie 3a i 3b),

e znajomos$¢ struktury edukacji ekologicznej w ramach ksztalcenia
nieformalnego (pytanie 4),

e metoda laboratoryjna w edukacji ekologicznej (pytanie 7).

Niepokojacy jest fakt, ze studenci nie objgci edukacja ekolo-
giczng nie posiadali zadnej wiedzy na temat Szczytu Ziemi w Rio de
Janeiro w 1992 roku, na ktérym uchwalono dokumenty wyznaczajace
kierunek, zadania i cele edukacji ekologicznej we wspolczesnym $wiecie.
Ponadto ponad 3/4 tej grupy, tj. studentéw pedagogiki, wsrod ktorych sa
przyszli organizatorzy edukacji nieformalnej, nie potrafita wymieni¢
zadnego elementu struktury, w ramach, ktorej odbywa si¢ nieformalna
edukacja ekologiczna. Ponad potowa badanych (64,8%) nie znata ani
jednej organizacji pozarzadowej, bedacej elementem ruchu ekologiczne-
go w Polsce, za§ 84% nie potrafito wskaza¢ zadnego celu istnienia i dzia-
tania takich organizacji.

Opisane powyzej badanie studentow testem wiadomosci ujawnito
bardzo niski poziom wiedzy studentéw pedagogiki ksztatconych wedtug
obowigzujacych standardéw ksztatcenia, na temat edukacji ekologiczne;j
1 ekorozwoju. Jest to wyjatkowo niepokojace w $wietle realizowanej od
5 lat dekady Edukacji dla Zrownowazonego Rozwoju. Badani studenci
posiadali szczegdlnie niski poziomom wiedzy o historii i rekomenda-
cjach dla edukacji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Nieliczni wykaza-
li si¢ znajomos$cig organizacji pozarzadowych i celéw ich dziatania,
a takze formami ich pracy. Moze to wskazywa¢ na brak zaangazowania
1 zainteresowania przewazajacej czesci badanych omawiang problematy-
ka. Takze znajomo$¢ metod edukacji ekologicznej stosowanych
w ksztalceniu formalnym nie przedstawia si¢ zadowalajaco. Jest to
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szczegolnie niepokojace w kontekscie zdobytych podczas studiow kwali-
fikacji do pracy w przedszkolu, szkole podstawowej czy innych instytu-
cjach dziatajacych na polu edukacji. Najwigkszy niepokoj, w Dekadzie
Edukacji dla Zroéwnowazonego Rozwoju budzi nieznajomo$é, wsrod
studentow pedagogiki Il stopnia pojecia rozwoju zrOwnowazonego i wa-
runkéw jego osiagniecia. Wydaje sie, ze korzystne dla poprawy poziomu
wiedzy studentow w omawianej dziedzinie bytoby przywrdcenie do re-
alizacji przedmiotu edukacja ekologiczna, lub innych o podobnej pro-
blematyce. Na jego pozytywny zwigzek z poziomem wiedzy studentéw
wskazuja przytoczone wyzej wyniki badan studentow pedagogiki, ksztal-
conych wedlug starych standardéw ksztalcenia.

Skuteczna i rozumna opieka nad wszystkim, co Zyje, powinna
sta¢ si¢ ideg przewodnig edukacji 1 wychowaniu w ochronie przyrody.
Ochrona przyrody winna sta¢ si¢ wazng tre$cig wychowania obywatel-
skiego jako dziedzina oddziatywania spotecznego. ,,Edukacja ochrony
przyrody moze by¢ najpowazniejszg szansg na zjednoczenie ludzkos$ci
w ogblnoswiatowym, madrym traktowaniu naturalnych zasobow s$rodo-
wiska na Ziemi” [10].

Zatem edukacja powinna ksztattowac te wartos$ci, postawy 1 za-
dania, ktére umozliwig rozwdj cywilizacyjny i rozwigzywanie proble-
moéw ekologicznych bez degradacji sSrodowiska.

Niezbedne jest, wigc obecnie zwigkszenie efektywnosci edukacji
ekologicznej, zarowno przez promowanie najskuteczniejszych jej form
1 najwazniejszych tresci, jak 1 poprzez powigkszanie bazy materialnej
umozliwiajacej praktyczng realizacje¢ programow edukacyjnych. Tylko
ciggta, niekonczaca si¢ w czasie edukacja ekologiczna dzieci, mtodziezy
oraz dorostych bedzie wspiera¢ podnoszenie swiadomosci ekologicznej
catego spoteczenstwa. Edukacja ta bgdzie réwniez posrednio sprzyjaé
podejmowaniu takich dzialan w spoleczenstwie, gospodarce 1 §rodowi-
sku, ktore beda zgodne z zasadami zrownowazonego rozwoju i zapewnia
przysztym pokoleniom wilasciwa jakos¢ zycia bez umniejszania pigkna
1 bogactwa §rodowiska przyrodniczego oraz zasobdw naturalnych.
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Environmental Education in School Practice

Abstract

Knowledge is the basis of shaping new social awareness that includes
ecological and sustainable development awareness. Acquiring, processing and
using knowledge in different undertakings is at the core of all actions performed
by a person. There happens to be a necessity of constant education of children,
young people and adults. The actions should be conducted by appropriately
prepared teachers and be included in a well thought over system of schools and
non-governmental organizations working together. One should emphasize that
the goals of ecological education can be achieved only if it covers all aspects of
formal and informal education. And above all it should have interdisciplinary
character among all generations.

Experiment presented in the work of students knowledge test revealed a
very low level of knowledge of pedagogy students taught using the current stan-
dards of education, on environmental education and ecodevelopment. This is
particularly disturbing in the light of Education for Sustainable Development
being realised for five years of the decade. Examined students had particularly
low levels of knowledge on history and recommendations for education of sus-
tainable development. Few have demonstrated understanding of non-
governmental organization and objectives of their activities and forms of their
work. This may indicate a lack of commitment and interest of most of examined
subjects in the discussed issues. Knowledge of environmental education methods
used in formal education is not satisfactory. Efficient and intelligent care of all
living things, should become the guiding idea of education in nature protection.
Environment protection must become an important content of civic education as a
field of social impact. “Education of environment preservation may be the most
serious chance to unite humanity in a global, wise treatment of natural resources
of the environment on the Earth” [10]. Therefore, education should shape such
values, attitudes and tasks which will enable the development of civilization and
solving ecological problems without degradation of the environment.

Therefore it is necessary to increase the effectiveness of current envi-
ronmental education, both by promoting the most effective its forms and most
important content, as well as by increasing the material base enabling the prac-
tical implementation of educational programs. Only continuous, never-ending
environmental education of children, adolescents and adults will promote envi-
ronmental awareness throughout society. Such education will also indirectly
encourage the making of such activities in society, economy and environment
which will be compatible with rules of sustainable development and ensure the
right quality of life without compromising the beauty and richness of the natural
environment and natural resources for future generations.



